Komentarz

W tym roku po raz pierwszy chemia na egzaminie maturalnym - tak na poziomie podstawowym, jak
i rozszerzonym - mogla by¢ wybrana wylacznie jako przedmiot dodatkowy.

Dla tegorocznych maturzystow nie byta wiec przedmiotem, ktéry decydowat o zdaniu matury.
Zadania skiadajace sie na arkusze egzaminacyjne z chemii dla obu poziomdw sprawdzaty wiadomosci
i umiejetnosci niezbedne do dalszego ksztatcenia, szczegdlnie na kierunkach przyrodniczych. Wyniki
tegorocznej matury z chemii zdawanej na poziomie rozszerzonym pozwalajg stwierdzi¢, ze duza grupa
zdajacych jest w tym zakresie dobrze przygotowana. Jednak na poziomie podstawowym Sredni wynik
egzaminu jest znaczaco nizszy niz w latach ubiegtych, co mozna wyjasni¢ wprowadzonym w tym
roku obowigzkiem zdawania matematyki i zmianami, jakie wymdg ten za sobg pociggnat. Dotychczas
poziom podstawowy egzaminu mogty wybierac tylko osoby decydujgce sie na zdawanie chemii jako
przedmiotu obowigzkowego - majacego wptyw na uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci. Warunek
ten ograniczat liczbe o0s6b decydujacych sie na wybdér egzaminu z chemii, ale takze
motywowat je do rzetelnego przygotowania. W tym roku przestat on obowigzywac i prawdopodobnie z
tego powodu liczba oséb zdajacych chemie na poziomie podstawowym znacznie wzrosta, ale
stopien przygotowania do egzaminu czesci z nich byt nizszy niz w latach ubiegtych.

Jak co roku, na egzaminie maturalnym z chemii najlepiej radzity sobie osoby dobrze
przygotowane z przedmiotdow matematyczno-przyrodniczych, nie tylko z chemii, ale takze z fizyki
i matematyki. Nie bez wplywu na wynik egzaminu byta tez biegto$¢ postugiwania sie jezykiem
ojczystym. Bardzo dobry wynik na egzaminie maturalnym z chemii osiggneli maturzysci,
ktorzy rozumieli teksty czytanych polecen oraz informacji do zadan, umieli dokonac¢ analizy ich
tresci i potrafili logicznie, jednoznacznie i poprawnie merytorycznie formutowac¢ odpowiedzi na
postawione pytania i problemy, a takze rozwigzywac zadania rachunkowe. Umiejetnos¢ sprawnego
postugiwania sie jezykiem poje¢, symboli i réwnan chemicznych oraz jezykiem wyrazen
matematycznych okazata sie rowniez niezbedna do osiggniecia sukcesu egzaminacyjnego.

Problemy maturzystéw na tegorocznym egzaminie maturalnym z chemii

Kazdego roku, analizujgc rozwigzania zadan egzaminacyjnych oraz wyniki matur,
egzaminatorzy, pracownicy i wspotpracownicy komisji egzaminacyjnych podejmujg probe
sformutowania wnioskéw na temat mocnych i stabych stron wyksztatcenia chemicznego maturzystéw.
Od wielu lat obok prac dobrych, bardzo dobrych i wybitnych, w ktérych odpowiedzi sg przemyslane,
precyzyjne i spdjne logicznie, znajdujg sie prace stabe i bardzo stabe. Taka sytuacja miata
miejsce takze i w tym roku. Szczegdlnie w przypadku egzaminu maturalnego z chemii na
poziomie podstawowym mozna zauwazy¢, ze liczna grupa zdajacych nie opanowata w wystarczajgcym
stopniu koniecznych wiadomosci i umiejetnosci.

Analiza wspédtczynnikow tatwosci zadan z arkuszy egzaminacyjnych z chemii dla obu
poziomow pozwala stwierdzi¢, ze — podobnie jak w roku ubiegtym - przynaleznos¢
sprawdzanych umiejetnosci do obszaréw standardéw wymagan egzaminacyjnych nie miafa
wptywu na tatwos¢ zadan. Zaréwno zadania, ktére okazaly sie tatwe, jak i te, ktore byty
trudne, badaty stopien opanowania umiejetnosci nalezacych do wszystkich obszaréw standardéw.
Podobnie rodzaj zadania miat niewielki wptyw na to, czy byto ono tatwe, czy trudne.

Jednak na tegorocznej maturze z chemii do zadan trudnych i bardzo trudnych, czyli takich,
ktorych nie rozwigzata poprawnie ponad potowa zdajacych, nalezata dos¢ liczna grupa zadan. Analiza
btednych rozwigzan i odpowiedzi do tych zadan pozwala przypuszcza¢, ze do najwazniejszych
przyczyn niepowodzen mozna zaliczy¢ problemy:

1) zwigzane ze stopniem trudnosci merytorycznej zadania, to znaczy zakresem sprawdzanych tresci
nauczania, wieloetapowoscig i stopniem ztozonosci zadania, zwigzane z problematykag
obliczeniowg i doswiadczalng, szczegdlnie wymagajgca odwotania sie do praktyki laboratoryjnej,

2) wynikajace z faktu, ze zadanie jest nietypowe, to znaczy stawia problem lub pytanie w nietypowy
sposob albo wymaga przetworzenia informacji podanych w nietypowej formie lub na temat
nieomawianych w szkole substancji czy proceséw (ale opisanych w zadaniu lub informacji
wprowadzajacej), albo wymaga nietypowej formy odpowiedzi,

3) zwigzane z nieuwaznym czytaniem i brakiem wnikliwej analizy tresci informacji wprowadzajacej
do zadania i jego polecenia,

4) wynikajace z niewystarczajgcej umiejetnosci postugiwania sie jezykiem pojec¢ i wzoréw
(chemicznych, fizycznych i matematycznych), symboli, réwnan chemicznych oraz formutowania
krétkich, trafnych, jednoznacznych, logicznych i kompletnych wypowiedzi.

Podstawowg przyczyng probleméw z rozwigzaniem zadan sa trudnosci merytoryczne. Tak

jak w latach ubiegtych, potowe zadan najtrudniejszych stanowia zadania z zakresu chemii
organicznej, szczegolnie jedno- i wielofunkcyjnych pochodnych weglowodoréw. Egzamin maturalny
pokazuje, ze w wielu szkotach brakuje czasu na gruntowne powtdrzenie tych zagadnien: sg
one omawiane najczesciej na zakonczenie kursu chemii — w odrdznieniu od tresci z chemii



ogolnej i nieorganicznej, ktére realizowane sg na poczatku procesu edukacyjnego i czesto sie do nich
wraca, co daje mozliwo$¢ dobrego ich utrwalenia i uzupetnienia brakow.

I tak wsrod zadan trudnych pojawiajg sie dwa (24 na poziomie podstawowym i 33

na poziomie rozszerzonym), ktére dotyczg zagadnien polimeryzacji. Zadanie 24 jest zadaniem
zamknietym wielokrotnego wyboru: jako odpowiedzi do wyboru przedstawione sg cztery wzory
fragmentéw tancuchow polimerowych - wsrdd nich jeden ilustrujgcy budowe polimeru, ktéory mozna
otrzymac opisang w informacji do zadania metoda. Zdajacy wybierali tu wszystkie cztery mozliwosci,
co swiadczy o tym, iz duza ich grupa w stopniu niewystarczajacym opanowata wiadomosci zwigzanez
procesami polimeryzacji, a takze czesto nie potrafita wykorzysta¢ i odpowiednio zanalizowac
zamieszczonych informacji. Na poziomie rozszerzonym zadanie dotyczace polimeryzacji (33)
charakteryzowata wysoka frakcja opuszczen. Wielu zdajacych zaskoczyt wzér monomeru, z ktérym
spotkali sie by¢ moze po raz pierwszy. Jednak najwiecej probleméw mieli maturzysci z wiasciwg
lokalizacjg wspoétczynnika stechiometrycznego n i stechiometrig wzoru oraz réwnania reakcji. Czes¢
0s6b zapisywata wzér produktu reakcji, w ogdle pomijajac wspotczynnik n (przykfad 1), inna grupa
wspotczynnik ten umieszczata w dowolnym, niewtasciwym miejscu (przyktad 2), byli tez tacy,
ktoérzy zapisywali wzér produktu reakcji, ignorujac jego stechiometrie i stechiometrie rownania
(przykfad 3):

Przykiad 1. Przyktad 2. Przyklad 3.
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Na poziomie podstawowym bardzo duze trudnosci sprawito zapisywanie lub uzupetnianie
réwnan reakcji z udziatem substancji organicznych, czego wymagato zadanie 30 i 31. Rozwigzanie
zadania 31 polegato na napisaniu réwnan reakcji dwdch etapow otrzymywania metyloaminy
na podstawie informacji wprowadzajacej, ktéra przedstawia metode otrzymywania amin alifatycznych
z chlorowcopochodnych weglowodoréw. Jest to jedno z tych zagadnien, na ktére wielu maturzystéw,
szczegdlnie przygotowujacych sie do egzaminu na poziomie podstawowym, nie poswieca duzo czasu.

. . . i . . . . RNH, CI” . ir
Ponadto w informacji do zadania podany jest wzér soli amoniowej 37, z ktorym czesc osob
mogta sie wczesniej nie zetkng¢. Charakterystyczne jest to, ze bardzo duzo oséb w ogdle nie podjeto
proby rozwigzania tego zadania. Czesto zdarza sie, ze jesli w ocenie zdajacego zadanie jest
trudne,
dotyczy tresci niezbyt dobrze utrwalonych lub bazuje na informacjach nowych dla zdajacego, zostaje
pominiete — wydaje sie, ze zdajacy bardziej ufajg temu, czego sie wyuczyli, niz temu, co mogliby sami
wymysli¢. Niepodejmowanie préoby samodzielnego rozwigzania problemu jest zjawiskiem bardzo
niepokojgcym, bowiem informacja do zadania umozliwia jego tatwe rozwigzanie - pod
warunkiem jednak, ze potrafi sie przeczytac jg z nalezytym zrozumieniem i dokonac jej analizy.
Kolejne zadanie (30) jest zadaniem typowym, polegajacym na uzupetnieniu schematéw réwnan
reakcji o wzory brakujgcych substratéw i produktéw. Zadania o takiej konstrukcji znajdujg sie
w wiekszoscipodrecznikow i zbioréw c¢wiczen, znajdowaty sie tez w arkuszach egzaminacyjnych,
wiec dla tych osdéb, ktére rozwigzywaty testy z lat ubiegtych, nie powinno by¢ zaskoczeniem.
Warto natomiast zwrdci¢ uwage na fakt, iz jest ono przekrojowe. Maturzysta, rozwigzujac je,
musiat skojarzy¢ wiele faktéw, ktére dotyczyty rdéznych grup zwigzkdw organicznych (alkoholi,
ketonow, kwasow, estrow i ttuszczow), co - jak sie okazato — nie byto fatwe.

Na poziomie rozszerzonym najwiecej trudnosci sprawitly zadania dotyczace zagadnien
zwigzanych z réwnowagg chemiczng. Jednym z nich byto zadanie 13, w ktérym do udzielenia
poprawnej odpowiedzi niezbedne jest bardzo dobre zrozumienie prawa dziatania mas, pojecia statej
i stopnia dysocjacji oraz ich zaleznosci od okreslonych czynnikdéw. Zadanie wymaga tez sprawnosci
w postugiwaniu sie jezykiem poje¢ chemicznych oraz umiejetnosci formutowania wypowiedzi
krétkich, jednoznacznych i kompletnych. Tymczasem zdajacy w odpowiedzi czesto podawali
wytacznie definicje statej i stopnia dysocjacji albo omawiali zalezno$¢ wigzgcg obie te
wielkosci.

Zdarzato sie, ze przytaczali btedne zaleznosci matematyczne, udzielali wyjasnien niewystarczajacych
(np. Stopien dysocjacji zalezy od wielu czynnikéw) lub podawali wyjasnienia btedne (np. Bo
stata dysocjacji jest stata niezaleznie od warunkow). Fakt, ze zagadnienia z zakresu réwnowagi
chemicznej, prawa dziatania mas i wykorzystania statej rownowagi do obliczen sg trudne



merytorycznie dla bardzo licznej grupy zdajacych, potwierdza réwniez analiza rozwigzan zadania
15, najtrudniejszego na poziomie rozszerzonym. Rozwigzanie wymaga analizy jakosciowej i iloSciowej
przebiegu procesu, a takze okreslenia prawidtowych zaleznosci stechiometrycznych. Tylko
nielicznej grupie zdajacych udato sie rozwigzac¢ ten problem. Wiekszo$¢ sposrdd tych, ktorzy
podjeli prébe jego rozwigzania, popetnita btad merytoryczny polegajacy na obliczeniu stosunku
molowego gazéw bezposrednio z danych, podstawiajac liczby moli wodoru i tlenku wegla(Il) w
stanie réwnowagi zamiast poczatkowych, ktéore wymagaty obliczenia.

Analiza rozwigzan zadan pozwala stwierdzi¢ réwniez, ze trudno$¢ merytoryczng sprawia nie

tylko zakres tresci, ktérych zadanie dotyczy, ale takze jego wieloetapowos¢, duzy stopien ztozonosci,
wymagajacy dogtebnego zrozumienia procesoéw, zjawisk i zaleznosci. Zadania, do ktérych
rozwigzania potrzeba umiejetnosci kojarzenia wielu faktow, wykorzystania kilku informacji lub
uwzglednienia rdznych czynnikdw, czesto osiagaja duzy wspotczynnik trudnosci. Ilustracjg
tegoproblemu moze byc¢ zadanie 29 z arkusza dla poziomu rozszerzonego polegajace na
wyprowadzeniu wzoru sumarycznego i grupowego zwigzku wegla, wodoru i tlenu. Poprawne
rozwigzanie wymaga od zdajacego uwzglednienia pieciu warunkdow: wartosci masy molowej (1) i
stosunku liczby atomoéw wegla, wodoru i tlenu (2), faktu, ze jest to zwigzek dwufunkcyjny
(3), ktéry dysocjuje z odszczepieniem protonu (4) oraz achiralnosci jego czasteczki (5). Wiekszos¢
zdajacych umiata uwzgledni¢ warunek 2, ale wielu pomineto warunek 1, podajac btedny wzér
sumaryczny (np. C;H40; lub CsH1,06). Jeszcze wiecej os6b miato trudnosci z wykorzystaniem
informacji 3 i 4, podajac wzory takich zwigzkoéw, jak wielowodorotlenowe aldehydy. Wreszcie, wiele
0s0b sposrod tych, ktorym udato sie okreslic, ze omawiany zwigzek to izomer kwasu
hydroksypropanowego, pomylito sie w zastosowaniu warunku ostatniego (5), piszac wzor czasteczki
kwasu 2-hydroksypropanowego, ktéra jest chiralna. Do poprawnego rozwigzania doszto mniej niz 30%
zdajacych!

Znaczna cze$¢ maturzystow nie poradzita sobie z rozwigzaniem zadania 30 (poziom
rozszerzony), w ktérym nalezy ufozy¢ wzdr jonu stanowigcego dominujgacg forme kwasu
asparaginowego w roztworze o odczynie silnie kwasowym — zawiodly uwaga i koncentracja podczas
czytania informacji wprowadzajacej oraz polecenia. Niektorzy zdajacy mieli trudnosci z interpretacjg
pojecia ,punkt izoelektryczny” i zastosowaniem podanych informacji do okreslenia, w jakiej formie
wystepuje ten aminokwas w roztworze o podanym pH.

Podobnie jak w latach ubiegtych, wysokg trudnos$c¢ osiggnety zadania obliczeniowe. Z ich
rozwigzywaniem zdecydowanie lepiej poradzili sobie maturzysci, ktérzy przystapili do egzaminu
na poziomie rozszerzonym. Niepokdéj mogg budzi¢ jednak takie odpowiedzi, ktére jednoznacznie
wskazujg na automatyzm i brak zastanowienia w rozwigzywaniu tego typu problemow. W
wielu pracach pojawito sie rozwigzanie zadania 8 z arkusza dla poziomu rozszerzonego z
btedem rachunkowym (btedne obliczenie masy wody), ktoéry powodowat, ze otrzymany wynik
(stezenie procentowe kwasu solnego) wyniost 99,46%, co jest pozbawione sensu fizycznego. Wynik
ten niebudzit jednak watpliwosci zdajacych, ktérzy w miejscu na odpowiedZz po raz drugi
wpisywali te bezsensowng, nierealng przeciez warto$¢. Potwierdza to obserwowane przez
egzaminatorow zjawisko, ze wielu zdajacych automatycznie wykonuje czynnosci okreslone
wyuczonym algorytmem i nie zwraca uwagi na sens czy wiarygodnos$¢ wyniku koncowego, poniewaz
nie ma wyrobionego nawyku krytycznej oceny obliczonych wartosci wielkosci fizycznych i
konfrontowania ich z rzeczywistoscig.

Niepokojgce jest réwniez to, ze duze trudnosci sprawito zadanie, w ktérym postawiony
problem powinien by¢ dobrze znany zdajacym - nie po raz pierwszy maturzysci spotykajg sie
na egzaminie z zadaniem, ktérego rozwigzanie polega na zastosowaniu do obliczen réwnania
Clapeyrona (zadanie 5.b, poziom rozszerzony). Dziwi wiec fakt, ze najwiecej trudnosci sprawito
obliczenie liczby moli gazu X. Liczna grupa zdajacych rozpoczeta rozwigzanie zadania od btednego
zatozenia, ze w zbiorniku znajduje sie 1 mol gazu X. Jest to btad, ktory uniemozliwia
poprawne powigzanie szukanej z danymi (tzw. biad metody), co skutkuje przyznaniem zera
punktéw za cate rozwigzanie. W wielu pracach mozna byto znalez¢ takze takie btedne odpowiedzi, w
ktérych zdajacy obliczali liczbe moli gazu X, wykorzystujac objetos¢ molowg gazu w warunkach
normalnych.

Zadania rachunkowe w arkuszu dla poziomu podstawowego okazaty sie dla zdajacych trudne:
zaskoczyly ich swojg nietypowa problematyka (zadanie 4 - obliczenie liczby atomoéw zelaza),
koniecznoscig uwzglednienia stechiometrii reakcji (zadanie 11 - obliczenie na podstawie réwnania
reakcji, w ktédrym stosunek molowy substratow wynosi 2:1:1), czy potrzebg zapisania i
przeksztatcenia wzoréw opisujacych zaleznosci miedzy danymi i szukang (zadanie 17.a -
obliczenia zwigzane ze stezeniem procentowym roztworu). Czesto zdarzato sie, ze rozwigzania
zadan rachunkowych zawartych w obu arkuszach egzaminacyjnych zawieraty zapisy
przypadkowych dziatan. Pozwala to stwierdzi¢, ze cze$¢ maturzystow nie poradzita sobie z tymi
zadaniami juz na etapie ich analizy. Cze$¢ zdajacych nie dostrzega zaleznosci stechiometrycznych
bedacych podstawg niektérych obliczen.



Na przeszkodzie poprawnego rozwigzania bardzo czesto stojg niewystarczajgce umiejetnosci
matematyczne. Btedy rachunkowe popetniane podczas wykonywania obliczen $wiadczg

o trudnosciach wynikajacych z braku umiejetnosci wykonywania prostych dziatan
matematycznych.

Niektérzy zdajacy nadal majq problemy z przedstawieniem toku rozumowania i postugiwaniem
sie jezykiem matematyki, mimo wprowadzenia obowigzkowej matury z tego przedmiotu. Nadal
wiele oséb niepoprawnie zaokragla wyniki liczbowe, popetnia btedy rachunkowe lub podaje
wynik z doktadnoscig inng, niz wymagana w poleceniu. Trudne jest takze operowanie symbolami
ogolnymi.

Problemy tegorocznym maturzystom rozwigzujacym arkusz dla poziomu podstawowego
sprawity takze zadania dotyczace projektowania do$wiadczen. Liczna grupa zdajacych prawidtowo
wybierata witasciwy odczynnik (zadanie 29.a), jednak nie umiata poprawnie napisaé, co mozna
podczas tego doswiadczenia zaobserwowac, udzielajac btednych odpowiedzi lub opuszczajac te czesc
zadania (zadanie 29.b). W arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu podstawowego znalazio sie
takze zadanie 17.b, ktére - ze wzgledu na udzielane w nim odpowiedzi - wymaga szczegdlnej
uwagi.

Nalezy w nim zaprojektowaé¢ doswiadczenie prowadzace do otrzymania roztworu o okreslonym
stezeniu procentowym. Nieliczni zdajacy, ktérzy prébowali je rozwigzywacd i planowali kolejne kroki
eksperymentu, bardzo czesto opisywali czynnosci niemozliwe do wykonania, np. Do probdéwki
wsypuje 244 g NaOH i mieszam z 976 g wody. Takie odpowiedzi sq konsekwencjq
werbalnego nauczania chemii, w ktorym dominujg podrecznikowe pokazy doswiadczen. Jesli proces
ksztatcenia chemicznego nie zmieni sie, uwzgledniajac fakt, ze gruntowne zrozumienie istoty
proceséw chemicznych jest mozliwe tylko podczas samodzielnego wykonywania eksperymentéw,
wszystkie zadania dotyczace doswiadczen (ich projektowania, opisywania czynnosci doswiadczalnych
i zmian zachodzacych w czasie eksperymentu) pozostang zadaniami trudnymi lub bardzo trudnymi.

Maturzysci znacznie lepiej radzag sobie z poleceniami znajomo brzmigcymi i wyéwiczonymi,

niz z takimi, z jakimi sie wczesniej nie zetkneli. Zadania nietypowe, do ktdrych rozwigzania
uczniowie nie sg przyzwyczajeni, uzyskuja nizsze wskazniki tatwosci niz zadania obiektywnie
trudniejsze, ale z wycwiczonym algorytmem rozwigzania.

Przyktadem zadania nietypowego, ktére po raz pierwszy pojawito sie w arkuszu
egzaminacyjnym dla poziomu rozszerzonego, jest polecenie 17.a, ktére wymagato od
zdajacych zapisania réwnan procesow utleniania i redukcji. Duza grupa maturzystéw uparcie
stosowata zapisyformalne procesow utleniania i redukcji, pomimo jednoznacznie sformutowanego
polecenia, co mogto by¢ spowodowane jego odmiennoscia.

Warto zwréci¢ takze uwage na zadanie 5.a z poziomu rozszerzonego. Z pozoru tatwe -
wymaga jedynie dobrej znajomosci (a przede wszystkim zrozumienia) zasady Avogadra -
sprawito jednak trudnosci wielu zdajacym. Widaé¢ wiec, ze czym innym jest znajomos$¢ opisanej
zasady i umiejetnos¢ wyrecytowania jej na lekcji chemii czy fizyki, a czym innym jej rozumienie
i umiejetnos¢ zastosowania do rozwigzywania probleméw. Umiejetnosci tej zabrakto maturzystom,
ktérzy podawali rézne btedne odpowiedzi, najczesciej 1000 hPa lub 4000 hPa.

Ciekawy przypadek stanowi zadanie 10 z arkusza dla poziomu podstawowego, ktore wymagato
zrozumienia opisanych w zadaniu proceséw i zjawisk dotyczacych rozpuszczalnosci

w wodzie niereagujacych z nig gazow. Zostato ono zaliczone do zadan trudnych, ale
jednoczesnie takich, ktdore nie rdznicujg zdajacych. Oznacza to, ze zaréwno ci zdajacy, ktorzy
dobrze rozwigzali wiekszos¢ zadan, jak i ci, ktérzy osiagneli staby wynik egzaminu, nie
probowali przetworzyé podanych informacji, wybierajac zgadywanie jako najlepsza metode
rozwigzania.

Czytanie ze zrozumieniem informacji wprowadzajacych i polecen do zadan oraz

dokonywanie analizy ich tresci to bardzo wazne umiejetnosci, niezbedne przy rozwigzywaniu zadan
zawartych w arkuszach egzaminacyjnych. Brak tych umiejetnosci niejednokrotnie spowodowat utrate
punktédw na egzaminie. Zdajacy otrzymywat ocene pozytywng, jesli sformutowat jednoznaczng
i kompletng odpowiedz, ktéra nie zawierata btedéw merytorycznych. Jednak wiele osdb nie potrafito
skorzysta¢ z podanych informacji, to znaczy przeczytaé¢ je ze zrozumieniem i przeanalizowac.
Przyktadem moze by¢ zadanie 27.c (poziom rozszerzony), w przypadku ktérego zdajacy
podawali btedng ocene mozliwosci zastosowania proby jodoformowej do odrdéznienia propanonu
od etanalu (np. Tak, poniewaz etanal jest aldehydem i mozna odrézni¢ aldehyd i keton tg préba) lub
mieli ktopoty z postugiwaniem sie wilasciwg terminologia chemiczng i popetniali btad przy
formutowaniu uzasadnienia (np. Nie, poniewaz oba zwigzki posiadajgq grupe ketonowg CH;CO-).
W arkuszu dla poziomu podstawowego wszystkie zadania, ktérych rozwigzanie opiera sie na
uwaznej lekturze informacji wprowadzajacej i polecenia do zadania oraz ich wnikliwej analizie,
sprawity trudnosci wiekszosci zdajacych (sq to zadania 5, 7, 22 i 25).

Bardzo wazng umiejetnoscig jest sprawne postugiwanie sie jezykiem poje¢, symboli



i rownan chemicznych oraz jezykiem poje¢ i wyrazen matematycznych. Takie wilasnie
umiejetnosci konieczne byly do rozwigzania m.in. zadania 9 (poziom podstawowy). Liczna
grupa zdajacych nie potrafita porownac¢ wartosci dwoch liczb ujemnych i dlatego nie mogta
zapisa¢ prawidtowego rozwigzania problemu i odpowiedniego uzasadnienia. W rozwigzaniu
zadania 7 (poziom rozszerzony) pewna grupa zdajacych nie wykorzystata informacji dotyczacej
przedziatu temperatur, w ktérej podana zaleznos¢ byta liniowa, co powodowato utrate punktu.
By¢ moze maturzysci z matg starannoscig przeczytali podane informacje, a by¢é moze nie byli
przyzwyczajeni do tego rodzaju ograniczen przy konstruowaniu wykresow. Trudnos$¢ sprawity
takze zadania z arkusza dla poziomu rozszerzonego, w ktorych do rozwigzania konieczna byta
sprawnos$¢ w postugiwaniu sie jezykiem wzordéw i poje¢ chemicznych (zadanie 26) lub biegtos¢ w
zapisywaniu réwnan reakcji chemicznych (zadanie 9.b). Niepokojace jest réwniez to, ze nadal
czesto brakuje maturzystom sprawnosci postugiwania sie nazewnictwem systematycznym zwigzkow
organicznych. Okazuje sie, ze podanie prawidtowej nazwy systematycznej jednego z najprostszych
aldehyddéw stanowi dla wielu zdajacych niematy problem (zadania 23.a, poziom rozszerzony).

W arkuszach zastosowanych na tegorocznej maturze cze$¢ zadan wymagata zastosowania
wiadomosci i umiejetnosci w sytuacjach problemowych. Aby znalezé rozwigzanie, zdajacy musieli
wykona¢ ztozone czynnosci intelektualne, czesto powigza¢ i wykorzysta¢ wiadomosci z zakresu
réznych dziatébw chemii lub pokrewnych nauk przyrodniczych. Wielu z nich nie opanowato tych
umiejetnosci w wystarczajacym stopniu. Jest to szczegdlnie zastanawiajagce w przypadku
zdajacych egzamin na poziomie rozszerzonym. Czesto (zbyt czesto) maturzysci realizujgcy w szkole
rozszerzony kurs chemii, dysponujacy szeroka i szczegdtowa wiedza chemiczng, ktérzy osiagajq
obiektywnie wysoki wynik egzaminu, nie umiejg rozwigza¢ zadan nietypowych, cho¢ bardzo prostych.
tatwo jest ich zaskoczy¢, wprowadzajgc zadania wymagajace samodzielnosci myslenia, polegania
na wiasnym osadzie i odejscia od wyuczonego schematu.

Wydaje sie, ze w osiggnieciu satysfakcjonujacego wyniku egzaminu maturalnego z chemii
pomocne byioby przede wszystkim ksztatcenie nawyku uczenia sie ze zrozumieniem. Samo
zapamietywanie wzorow, nazw, rdwnan czy opisdw zjawisk i proceséw nie wystarcza do rozwigzania
wszystkich probleméw wymaganych na egzaminie. Rdwnie wazne jest ksztatcenie nawyku dogtebnej
analizy tresci informacyjnych i polecen zadan, a takze precyzji i dyscypliny — tak merytorycznej, jak
formalnej — w formutowaniu odpowiedzi.



