Komentarz

Wyniki

Wyniki tegorocznego egzaminu na poziomie podstawowym nie odbiegajgq zasadniczo

od wynikéw egzamindéw z lat poprzednich, cho¢ w poréwnaniu do roku ubiegtego sredni wynik
uzyskany przez zdajacych jest wyzszy i wynosi 57,24% (w 2009 roku - 52,21%). Wyzszy jest takze
odsetek egzaminacyjnych sukceséw - 95% (94% w 2009 r.).

Podobnie jak w latach wczesniejszych egzamin byt dla zdajacych umiarkowanie trudny (wskaznik
tatwosci arkusza 0,57). Najwyzszy procent zdanych egzamindéw odnotowano w liceach
ogdlnoksztatcacych; tutaj rowniez zdajacy osiggali najwyzsze wyniki. Najstabiej egzamin zdawali
absolwenci licedw uzupetniajacych i technikdw uzupetniajacych. Wyzszy niz w latach poprzednich
$redni wynik egzaminu jest efektem tego, ze do poziomu podstawowego obowigzkowo przystapili ci
maturzysci, ktérzy w latach poprzednich zdawaliby z wyboru tylko poziom rozszerzony. Ich wyzsze
umiejetnosci i szersza wiedza polonistyczna sprawiaty, ze osiggali na poziomie podstawowym wyniki
lepsze od swoich kolegow.

Podobnie jak co roku egzamin na poziomie rozszerzonym zdawato nieco mniej niz 10 procent
maturzystow, dla ktorych jego wynik byt wazny w procesie rekrutacji do szkét wyzszych.

Dla zdajacych na poziomie rozszerzonym egzamin okazat si¢ umiarkowanie trudny (wskaznik
tatwosci 0,60). Sredni wynik zdajacych poziom rozszerzony to 24 punkty, wynik najczestszy - rowniez
24 punkty. Mimo ze w tym roku arkusz egzaminacyjny nie zawierat testu sprawdzajgcego rozumienie
pisanego tekstu, rozktad wynikéw przypomina te z lat poprzednich i jest lekko przesuniety w strone
wynikow wyzszych.

Ponizsza analiza wynikow dostarcza informacji o osiagnieciach i porazkach tegorocznych maturzystow.
Zamieszczony nizej komentarz ma na celu, nie pomijajac tego, co wypadio dobrze, ukazac to, co
wymaga podjecia dziatan naprawczych.

Rozumienie tekstu nieliterackiego

Umiejetnos$¢ rozumienia tekstu nieliterackiego sprawdza pierwsza cze$¢ egzaminu na poziomie
podstawowym. Jest to umiejetnos¢ kluczowa, niezbedna nie tylko do osiggniecia egzaminacyjnego
sukcesu, lecz takze do wtasciwego funkcjonowania w codziennym zyciu. Poziom trudnosci zadan
utozonych do tekstu byt zréznicowany - od prostych, wymagajacych powtdrzenia informacji podanych
w tekscie wprost, do bardziej ztozonych, w ktdrych od zdajacego oczekiwano przetworzenia informacji
z tekstu i wykorzystania ich do rozwigzania problemu.

Podobnie jak w latach poprzednich zdajacy nie mieli wiekszych kiopotéow z pytaniami

polegajgcymi na odtworzeniu informacji, natomiast niektére z pytann wymagajacych ich przetworzenia
sprawiaty maturzystom ktopoty. Umiejetnos$¢ rozumienia tekstu okazata sie dla zdajacych
umiarkowanie trudna.

Lepiej niz w poprzednich latach zdajqcy poradzili sobie z zadaniem wymagajacym wskazania

tezy (zadanie 5). Maturzysta nie musiat tu jednak, jak to bywato w latach poprzednich, samodzielnie
formutowac tezy, lecz po prostu rozpoznac jq i zacytowac z tekstu.

Najtatwiejsze dla piszacych egzamin okazaty sie zadania: 8, 9 i 10, najtrudniejsze natomiast

zadania 3, 13 i 14.

W zadaniu 8 (tfatwosé 0,89), w ktorym nalezato uzasadnic, dlaczego istote Internetu najlepiej

oddaje metafora bazaru, maturzysci nie mieli wiekszych problemdw z odrdznieniem znaczenia
dostownego rzeczownika ,bazar” od jego znaczenia metaforycznego. Zadanie to dla wiekszosci
okazato sie bardzo fatwe, jednak czesc¢ piszacych nie unikneta btedéw. Bedzie o nich mowa w dalszej
czesci analizy.

Zblizong fatwos¢ (0,87) miato zadanie 9, w ktdrym od zdajacego oczekiwano zrozumienia

sensu fragmentu tekstu i na jego podstawie okreslenia znaczenia wyrazenia ,sie¢ semantyczna”.
Podobnie jak w zadaniu 8 piszacy musiat wiec przetworzy¢ informacje, odrézniajac znaczenie
dostowne od metaforycznego.

Zadanie 10 wymagato od zdajacych przetworzenia informacji i wymienienia dwdch

wskazanych w tekscie nowych sposobdw prezentowania tresci w Internecie. Wysoki (0,92) wskaznik
tatwosci tego zadania $wiadczy, ze zdajacy dobrze zrozumieli, co zmieni sie w funkcjonowaniu
Internetu w przysziosci.

Zdajacy mieli problemy z udzieleniem poprawnej odpowiedzi na ostatnie, 14 zadanie testu

(tatwosc¢ 0,53). Wymagato ono okreslenia funkcji tekstu jako catosci i wykazania jego dyskursywnego
i jednoczesnie perswazyjnego charakteru. Ci, ktorzy udzielili btednej odpowiedzi, najczesciej

nie umieli dostrzec roznicy miedzy dyskursywnoscia i perswazyjnoscig tekstu, przywotywali btedne
przyktady, bezrefleksyjnie przepisywali fragmenty tekstu, traktujgc to jako rozwigzanie problemu.
Wiedza o jezyku. Sprawnos$¢ i poprawnos$¢ jezykowa

Wiadomosci dotyczace jezyka, sprawnosc¢ i poprawnosé jezykowa sg sprawdzane w obu



czesciach egzaminu. Wyniki egzaminu wykazaty, ze maturzysci majg tu bardzo duze braki.
Najwiekszy problem w tescie sprawity pytania odnoszace sie do wiedzy jezykowej

i wymagajace rozpoznawania funkcji $rodkéw jezykowych. Popetniane przez zdajacych btedy
$wiadczg o braku swiadomosci jezykowej i niskiej sprawnosci jezykowej.

Trudne dla tegorocznych maturzystow okazato sie zadanie 3. Niska rozwigzywalnos¢ tego

zadania (0,48) dowodzi, ze zdajacy nie majg zbyt bogatego zasobu stownictwa, bowiem w wiekszosci
nie potrafili wskaza¢ wtasciwego stowa, ktére zastapitoby wyrazong w tekscie opinie.

Podobne problemy mieli niektorzy zdajacy z rozwigzaniem zadania 9. Ci, ktorzy udzielali

btednych odpowiedzi, najczesciej nie potrafili okresli¢ funkcji wyszukiwarki internetowej, a wiec

nie umieli odczyta¢ w sposob wiasciwy znaczenia wyrazu w kontekscie.

Najtrudniejszym zadaniem w tescie byto zadanie 13. (fatwos$¢ 0,24). Od zdajacych

oczekiwano wskazania dwdch przyktadéw swiadczacych o obiektywizacji tekstu i dwoch
$Swiadczacych o subiektywizacji wypowiedzi. Aby poprawnie rozwigzac to zadanie, nalezato
rozpoznac s$rodki jezykowe oraz cechy stylu stuzgce obiektywizacji lub subiektywizacji. Niestety,

do poprawnego rozwigzania tego zadania wielu zdajacym zabrakto umiejetnosci. Spora liczba
piszacych nie udzielita na nie odpowiedzi. Czes$¢ zdajacych probowata ratowac sie przepisywaniem
fragmentow tekstu, lecz rzadko byty to fragmenty Swiadczace o tym, ze piszacy rozumie funkcje
srodkow jezykowych decydujacych o subiektywnym lub obiektywnym stosunku autora

do przekazywanych tresci. Czestym btedem bylty tez préby wyjasniania, na czym polega obiektywizm
lub subiektywizm wypowiedzi w ogdle, bez odwotywania sie do tekstu.

Zadanie 13 pokazato ujawnione juz w poprzednich latach spostrzezenia o bardzo stabej

wiedzy maturzystéw o jezyku, charakterystycznych dla niego $rodkach i petnionych funkcjach.
Spostrzezenie to ilustrujg rowniez btedy popetniane przez zdajacych w zadaniu 14. Wiekszos¢
maturzystow nie potrafita podac¢ wtasciwych przyktadéw zabiegdéw jezykowych swiadczacych

o charakterze (perswazyjnym lub dyskursywnym) tekstu, liczni zdajgcy zamiast argumentéw
przepisywali (najczesciej nietrafnie) fragmenty tekstu, streszczali fragmenty lub tez cytowali bez
wyjasnienia.

Ujawniona w tescie niska wiedza jezykowa zdajacych znalazta swoje reperkusje w tworzeniu

przez maturzystow wiasnych tekstéw, czyli pisaniu wypracowan na poziomie podstawowym,
poniewaz to kompetencje jezykowe stanowig o jakosci tworzonego tekstu. Realizacja tematu

i kompozycja wypowiedzi ma Scisty zwigzek ze sprawnoscig jezykowa maturzystéw, a ta z kolei
warunkowana jest w duzej mierze wiedzg o jezyku.

Wypracowania maturalne potwierdzity wystepujace juz w tescie czytania ze zrozumieniem

braki w wiedzy o tresci i zakresie wyrazow (swiety i swietoszek traktowano jak synonimy), niskg
sprawnos¢ i poprawnosc¢ jezykowag maturzystow zdajacych egzamin na poziomie podstawowym
(wskaznik tatwosci dla stylu - 0,58, dla jezyka 0,55). Stwierdzi¢ nalezy, ze cho¢ wiekszos¢ zdajacych
pisze jezykiem zrozumiatym, to jakosc¢ ich wypowiedzi jest bardzo rézna. W wielu pracach widoczna
jest nieporadnos¢ jezykowa, ubogie stownictwo, znieksztatcanie zwigzkdéw frazeologicznych,
nieznajomos$¢ synonimow, btedy fleksyjne, zwtaszcza w odmianie imion i nazwisk. Liczni zdajacy
majq ktopoty ze stownictwem dotyczacym zjawisk abstrakcyjnych, emocji i zastepujg brakujace stowo
mniej lub bardziej udolnymi omoéwieniami lub innym, znanym sobie, wyrazem wzietym w cudzystow.
Ponizej zamieszczamy przyktady niektorych typow btedéw. We wszystkich zostata

zachowana oryginalna pisownia.

Bledy frazeologiczne

Pomaga réwniez Orgonowi wyzwoli¢ sie z przykfadania wagi do grzesznego zycia ziemskiego.

Jego zaangazowanie Orgon opisuje poprzez catowanie oftarza, wzdychania i rozkfadanie sie krzyzem
na ziemi.

Niestety wielu walczacych ponosi za to najwyzszg cene.

Btedy wyrazowe

Orgon szanuje go rowniez za bycie zazytym katolikiem.

waietoszek w Swigtyni wielce zazyle oddawat sie modlitwie.

Swietoszek jest przyczyng podziatu miedzy Orgonem a jego szwagrem - Kleantem.

Bagatelizuje obawy Elmiry, nazywajac je ,dziecinnymi obawami”, uwazajgc sie za fachowca, gdy ma
w tym ,nieco wprawy”.

Oboje zgineli ale przed smiercig chtopak zdazyt wydrukowaé gazete a ona sie rozkorpotowafta.
Oficerowie smiali sie do rozpusty.

Cztowiek zapomina o wszystkich naziemnych sprawach.

Na ulicy byto mnéstwo ludzi i nagle esesmanowcy zaczeli strzelac i idol lekarza uciekt.

Do najczesciej popetnianych przez zdajacych btedéw nalezg btedy sktadniowe. Sg to,



np. btedy w szyku wyrazéw w zdaniu, nieumiejetne stosowanie imiestowowych rownowaznikow
zdan, naruszanie zwigzkow zgody lub rzadu, uzywanie niewfasciwych zaimkoéw przy wprowadzaniu
zdania podrzednego.

Btedy sktadniowe

Po dokonaniu analizy powyzszego fragmentu tekstu autorstwa Hanny Krall ,,Zdazy¢ przed Panem
Bogiem” zaprezentuje doktadne przemyslenia gtdwnego bohatera ksigzki Marka Edelmana na temat
godnego Zycia w czasach Zagtady. Jak i przemyslenia i pogladach na temat godnej Smierci.
Opowiada on o pewnym Adamie, ktdry ukonczyt podchorgzdwke i uczestniczyt w kampanii
wrzesniowej w obronie modlina, znanego wszystkim ze swej odwagi.

Marek Edelman przytaczajac przyktad Zyda stojacego na drewnianej beczce, pokazujgc, ze aby zy¢
z godnoscig nie mozna pozwoli¢ na to, by robic¢ z siebie posmiewisko.

Podsumowujgc wypowiedz chciat bym zwrdci¢ uwage na stosunek do zycia Edelmana.

Naktania jq do zdrady i cudzotozenia mezowi.

Marek Edelman byt postacia, ktdra chciata lepiej dla innych ludzi, byt on cztowiekiem ryzykownym,
lecz odwaznym, potrafit sie odnalez¢ w tak trudnych czasach i pomagac drugiemu cztowiekowi

w ciezkiej sytuacji.

Mata sprawnosc¢ jezykowa maturzystéw jest widoczna takze w popetnianych przez nich

btedach stylistycznych. Do najbardziej powszechnych w ostatnim czasie nalezg tzw. wyrazy modne,
tzn. czesto uzywane w jezyku potocznym i naduzywane, np. w mediach. Maturzysci piszg wiec

o przyjeciu okreslonej ,,opcji”, poniesieniu ,totalnej” kleski, czy tez ,posiadaniu” ztych cech
charakteru. Niestety, coraz czesciej w wypracowaniach pojawiajg sie réowniez kolokwializmy a nawet
wulgaryzmy. Lektura takich prac pokazuje, ze czesto piszacy egzamin zupefnie nie zdaje sobie sprawy
Z niestosownosci ich uzycia - prawdopodobnie takich wyrazéow uzywa na co dzien, wiec
wykorzystanie ich na maturze jest dla niego czyms normalnym. (Oczywiscie sg tez przypadki
prowokacyjnego ich stosowania, ale to juz zupetnie inny problem). Czestym zjawiskiem jest réwniez
mieszanie odmian stylistycznych jezyka, naduzywanie zaimkow i powtdrzenia wyrazowe. Btedy stylu
Jest pieszczotliwym okresleniem kogos, w kim Orgon znajduje ogromny przyktad do nasladowania.
Jest on przyczyng wstapienia w progi rodziny bfogiego spokoju i pomysinosci.

Skromny i nie pazerny na pieniqdze oddawat cze$¢ ofiary dla niego, spowrotem Orgonowi.

Zbywa temat Boga twierdzgc iz ,Na zgtebianie tajemnic tych nadejdzie kolej”.

Aby Zydzi mieli mozliwo$¢ godnego zywota na tym $wiecie musieli walczyé.

Oczywiscie sg takie wypracowania maturalne, ktore czyta sie z przyjemnoscig i uznaniem

dla sprawnosci i poprawnosci jezykowej ich autoréw. Na poziomie podstawowym spotyka sie je
niestety coraz rzadziej, bowiem dbatos¢ o poprawnos¢ i kulture wypowiedzi zastepowana jest
jezykowag nonszalancjg i bylejakoscig. Przytoczone wyzej przykfady btedéw w réznym nasileniu
pojawiajg sie w pracach, bo wielu zdajacych piszgc swéj tekst, narusza kilka norm jezykowych
jednoczesnie. Zamieszczane co roku w sprawozdaniach z egzaminu maturalnego przyktady btedow
mogqg wywotywac usmiech nad nieporadnoscig jezykowg autordéw skutkujaca niezamierzonym
komizmem, ale przede wszystkim muszg budzi¢ troske o jakos$¢ polszczyzny, jaka postugujq sie
mtodzi ludzie. Jako$c¢ ta jest niestety niska i cho¢ nie pogarsza sie w stosunku do lat poprzednich, to
jednak réwniez sie nie poprawia.

Kompetencje jezykowe maturzystow zdajacych poziom rozszerzony sg natomiast dos¢

wysokie (wskaznik tatwosci 0,66), znacznie wyzsze niz na poziomie podstawowym. Oczywiscie i tu
zdarzajg sie niedostatki, ale nie sg one tak razace i dotyczg gtdwnie zasobu stownictwa, synonimii oraz
poprawnej skfadniowo budowy zdan. Ubogie stownictwo czy problemy z budowg poprawnych zdan
rzutujg z kolei na poziom stylistyczny wypowiedzi, lecz stwierdzi¢ nalezy, ze wiekszos¢ piszacych
postuguje sie jasnym i komunikatywnym stylem (wskaznik fatwosci 0,63). Maturzysci zdajacy
egzamin maturalny na poziomie rozszerzonym w sposéb zadowalajacy opanowali ortografie

i interpunkcje, cho¢ w pracach mozna znalez¢ pewng ilos¢ btedéw réznego stopnia.
Wypracowania. Realizacja tematu

Integralng czescig tematu wypracowania maturalnego jest dotgczony do niego tekst literacki
maturzysta powinien bowiem wykazac sie umiejetnoscig pisania o literaturze i stworzy¢ wiasny tekst,
uporzadkowany, spojny, o wiasciwym ksztatcie graficznym. Tekst powinien by¢ napisany zgodnym

z obowigzujacymi normami jezykiem i komunikatywnym stylem dostosowanym do formy
wypowiedzi. Przede wszystkim jednak zdajacy musi zrealizowac temat, a do tego niezbedna jest
umiejetnos¢ zrozumienia polecenia i rozwigzania zawartego w nim problemu.

Niestety, na poziomie podstawowym pisanie na temat przy jednoczesnym odwotaniu sie

do fragmentu tekstu literackiego okazato sie znéw dla zdajacych trudne (wskaznik fatwosci 0,49)

i dotyczy to obu tematow — zaréwno czesciej wybieranego tematu drugiego (67% zdajacych),

jak tematu pierwszego, na ktérego wybdr zdecydowata sie mniejsza czesc piszacych (33% zdajacych).



W temacie 1. (Na podstawie podanych fragmentéw komedii Moliera Swietoszek
scharakteryzuj

gidwnego bohatera oraz omow postawy Orgona, Kleanta i EImiry wobec tytuftowej postaci.)
zadaniem piszgcego byto scharakteryzowanie tytutowego bohatera komedii Moliera. Aby dokonac tej
charakterystyki, zdajagcy musiat nie tylko wykaza¢ sie umiejetnoscig okreslenia cech bohatera

na podstawie jego wypowiedzi i zachowan, lecz przede wszystkim okreslenia relacji migdzy
Swietoszkiem, a innymi bohaterami i na ich podstawie wnioskowac o cechach charakteru

i osobowosci Tartuffa. Charakteryzowanie bohatera posrednio, na podstawie opinii innych osob, jest
umiejetnoscig bardziej ztozong od charakterystyki dokonywanej wprost, na podstawie obserwacji
bohatera. Taki sposdb charakteryzowania postaci wymagat tez odwotania sie do kontekstu catego
utworu, poniewaz tylko znajomosc¢ catosci mogta dac piszacym mozliwo$¢ wartosciowania:
odréznienia hipokryzji i zaktamania od prawdy i szczerosci, pozoréow od rzeczywistosci, oceny
subiektywnej od obiektywnej. W ten sposdb temat sprawdzat réwniez znajomos¢ obowigzkowej
lektury oraz pozwalat na uniwersalizacje problemu.

Analiza wypracowaf\ pokazata, ze z petng realizacjg tematu poradzili sobie tylko najlepsi, ci,

ktorzy przeczytali Swietoszka, i znali jego problematyke na podstawie wtasnej lektury, a nie wylgcznie
na podstawie opracowan. Ci zdajacy potrafili stworzyé¢ petng, krytyczng charakterystyke bohatera,
jego obiektywny portret wykorzystujacy opinie zarowno przeciwnikow, jak i zwolennikow. Ukazali
perfidie i amoralnos¢ cztowieka, ktory umiejetnie stwarzajac pozory, bezwzglednie manipuluje
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naiwnymi i bezgranicznie mu ufajgcymi ludzmi (Orgon, pani Pernelle). Ci maturzysci dokonali
wartosciowania postaw bohaterdéw, okreslili sposoby ich kreacji, odwotali sie do wtasciwych
przyktaddéw z tekstu dla uzasadnienia swoich opinii i ocen. Potrafili tez okresli¢ funkcje komizmu

w tekscie, czy tez przywotac wiasciwe konteksty filozoficzne lub historyczne, poszerzajac tym samym
ujecie tematu i uzyskujac punkty za szczegdlne walory pracy.

Niestety, prace, ktérych autorzy potrafili wnikliwie scharakteryzowa¢ bohatera na podstawie

analizy fragmentdéw i znajomosci catego tekstu, nie byty liczne. Dla wielu maturzystéow trudne okazato
sie rozpoznanie relacji miedzy bohaterami oraz okreslenie ich postaw wobec tytutowej postaci. Liczne
prace ukazywaty Tartuffa jako bohatera pozytywnego, co wynikato z dostownego odczytania
fragmentow tekstu i Swiadczyto o nieznajomosci lub bardzo stabej znajomosci utworu Moliera.
Nieumiejetnos$¢ odrézniania prawdy od pozordw (Tartuffe) i zaslepienia (Orgon) od zdrowego
rozsadku (Kleant, Elmira) $wiadczy, ze wielu piszgacych miato problemy z analizg tekstu

i rozumieniem czytanych tresci. Niektérzy maturzysci zamiast wnioskowac o cechach bohateréw

po prostu opowiadali o ich zachowaniu. Bardzo liczne wypowiedzi zdajacych ograniczaty sie do mniej
lub bardziej doktadnych streszczen fragmentéw zamieszczonych w arkuszu badz tez parafrazowania
tekstow.

Temat 2. Na podstawie podanego fragmentu utworu Hanny Krall Zdazy¢ przed Panem
Bogiem

przedstaw przemyslenia Marka Edelmana o mozliwosciach godnego zycia w czasach Zagtady
i réznych pogladach na temat godnej smierci wymagat od zdajacych, oprocz znajomosci
kontekstu

historycznego (Holocaust), przede wszystkim przedstawienia pogladow bohatera na kwestie
zachowania przez cztowieka godnosci w ekstremalnych warunkach. Wielu piszacych potrafito
rozpoznac bohatera, wtasciwie zinterpretowac tekst, okresli¢c zawarty w nim problem i jego
powigzania z historig, porownac refleksje bohateréw i nadawcy, dostrzec uniwersalne wartosci.
Jednak dla bardzo licznej grupy maturzystéow temat ten, mimo ze wybierany znacznie czesciej niz
pierwszy, okazat sie trudny, a czasem nawet bardzo trudny.

O ile wiekszos¢ piszacych potrafita okresli¢, na czym polega problem godnosci i rozpoznac

znaczenie sytuacji starego Zyda postawionego przez esesmandw na beczce, o tyle uogdlnienie tej
sytuacji i interpretacja stow Edelmana, ze najwazniejsze ze wszystkiego jest nie da¢ sie wepchnaé
na beczke. Nigdy i przez nikogo sprawito piszacym spore trudnosci. Piszacy na ogdét potrafili dostrzec
tragizm sytuacji Zydéw w czasach Zagtady, ale juz wskazanie réznych sposobdéw walki o godnos$é
ukazanych przez Edelmana sprawiato problemy. Rowniez interpretacja postaw bohateréow stajgacych
wobec wyboru rodzaju $mierci przekraczata mozliwosci wielu maturzystow. Mimo ze wielu piszacych
potrafito okresli¢, jak Edelman rozumiat $mieré godng i niegodnga, to juz tylko nieliczni potrafili
wskazac cechy wypowiedzi bohatera wyrazajace jego stosunek do godnosci i bohaterstwa.

Na poziomie rozszerzonym zdajacy mieli do wyboru dwa tematy wypracowan. Pierwszy

z nich (Porownaj obrazy zycia ludzkiego przedstawione w podanych fragmentach. Zwroé
uwage



na kreacje osoby moéwiacej oraz funkcje motywow czasu i natury.), wybierany przez
zdecydowang

wiekszo$¢ maturzystow, dotyczyt poréwnania dwéch tekstéw literackich: staropolskiego (fragment
Zywota cztowieka poczciwego Mikotaja Reja) i wspdtczesnego (fragment utworu Olgi Tokarczuk
Prawiek i inne czasy). Na poziomie rozszerzonym oczekiwania wobec zdajacych sg wyzsze niz na
podstawowym i w duzej mierze dotycza umiejetnosci analizy utworu literackiego.

Poniewaz temat wymagat poréwnania, zdajacy powinien wykazac sie umiejetnoscig

rozpoznania zasady zestawienia tekstow, co dawato podstawe do przyjecia wlasciwego zamystu
kompozycyjnego wyznaczajacego kierunki analizy i interpretacji. Umiejetnos¢ ta nie nalezy

do tatwych. Cho¢ wiekszo$¢ zdajacych wskazata podobienstwo problematyki tekstow, to juz tylko
niektorzy dostrzegli, ze pochodza one z réznych epok.

Temat wymagat réwniez rozpoznania przez piszgcych narratora i jego kreacji. Lektura prac
maturzystow wykazata, ze réwniez nie wszyscy zdajacy opanowali te umiejetnos¢. W tekscie Reja

w wiekszosci postrzegali oni narratora jako moralizatora, mentora zwracajacego sie wprost

do odbiorcy, jednak okreslenie, kim jest narrator i jaka jest jego postawa wobec rzeczywistosci (a wiec
dostrzezenie waznych elementdéw kreacji) okazato sie bardzo trudne. Podobne problemy pojawity sie
w analizie tekstu Olgi Tokarczuk. Wielu zdajacych dostrzegto, ze narrator w tekscie wspodtczesnej
pisarki jest obserwatorem $wiata, ale juz tylko ok. 25% wskazato, ze jest to narrator trzecioosobowy.
Bardzo trudne okazato sie tez wskazanie kreacyjnej roli narratora odbierajgcego $wiat zmystowo

i symbolicznie. Te elementy kreacji dostrzegli naprawde tylko nieliczni. Od piszacych na temat
pierwszy oczekiwano rowniez funkcjonalnego stosowania takich pojec teoretycznoliterackich,
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jak antropomorfizacja, basniowosc¢ swiata przedstawionego czy mityzacja. Tu takze wielu
maturzystow nie poradzito sobie najlepiej. Wskazuje to na pewne braki nie tylko w znajomosci
terminologii, lecz takze kontekstdw niezbednych do wilasciwej interpretacji tekstéw.

Najwazniejszym oczekiwaniem wobec zdajacych byto wskazanie cech wspodlnych i réznych

w obrazowaniu ludzkiego zycia w podanych utworach, a takze wystepujacych w nich symboli
kulturowych. Wymagato to odczytania metaforycznych znaczen tekstéw, powigzania zawartych

w nich obrazéw natury z koncepcja zycia ludzkiego. O ile w utworze Reja przedstawienie obrazu
zycia cztowieka nie sprawiato piszacym wiekszych problemdw, o tyle nie wszyscy poradzili sobie

z wiasciwg interpretacjg czasu gruszy i czasu jabtoni z tekstu Olgi Tokarczuk. Sporo byto prac,

w ktoérych zdajacy taczyli te okreslenia z etapami zycia cztowieka, lecz uzasadnic¢ i scharakteryzowad
specyfiki kazdego z nich juz nie potrafili.

Podobnie rzecz sie ma z funkcjami motywu czasu i natury. Wiekszo$¢ zdajacych potrafita

dostrzec, ze w tekscie renesansowym czas wyznaczany jest cyklicznoscig przemian dokonujacych sie
w naturze, lecz juz zdecydowanie mniej potrafito okresli¢ zwigzek tej cyklicznosci z przemijalnoscig
zycia ludzkiego. Podobnie w przypadku funkcji motywu natury - wiekszo$c¢ piszacych postrzegata
nature jako obraz trwatosci porzadku ustanowionego przez Boga, jednak juz tylko niektorzy zauwazyli
poglad Reja, ze zycie w zgodzie z naturg czyni cztowieka szczesliwym.

Tekst wspotczesny dla wielu okazat sie w tym zakresie jeszcze trudniejszy. Tylko nieliczni

(ok. 20%) dostrzegli, ze czas obrazuje cyklicznos¢, przemijalnosé zjawisk oraz wyznacza rézne etapy
zycia cztowieka. W przedstawieniu funkcji motywu natury najczesciej dostrzegali, ze jest ona
metaforg zycia czlowieka, natomiast prawie w ogdle nie zauwazali, ze stuzy mityzacji Swiata
przedstawionego.

Pomimo tego, iz, jak zaznaczono wyzej, temat ten zostat wybrany przez wiekszos¢ zdajacych,

to osiggniete przez nich wyniki z rozwiniecia tematu, a wiec merytorycznego aspektu wypracowania,
nie sg zbyt wysokie i wynoszg nieco wiecej niz potowe mozliwych do uzyskania punktow.

Przyczynity sie do tego widoczne w pewnej czesci prac niewielkie umiejetnosci analityczne zdajacych
oraz interpretacje wskazujgce na niepetne zrozumienie jednego lub obu tekstow.

Oczywiscie, byty wypowiedzi, w ktérych analiza obu tekstow byta wnikliwa i pogtebiona,
przywotujaca wiasciwe konteksty kulturowe i literackie. Takich prac $wiadczacych o dojrzatosci
intelektualnej ich autorow byto jednak niewiele. Na ogét za tego typu wypowiedzi otrzymywali oni
dodatkowe punkty z puli szczegdlnych waloréw.

Piszacy wypracowanie na drugi z zamieszczonych w arkuszu maturalnym tematéw (Poréwnaj
konwencje literackie podanych tekstow. Zwro¢ uwage na wykreowane w nich przestrzenie
i bohateroéw literackich.) mieli zanalizowac¢ fragmenty Lalki Bolestawa Prusa oraz opowiadania
Brunona Schulza Noc wielkiego sezonu. Podobnie jak temat pierwszy, réwniez ten temat wymagat
od zdajacych okreslenia zasady zestawienia tekstow, ale w tym przypadku dostrzezenia konwencji
literackich, kreacji bohaterow (narratoréw) jako postaci centralnych. Zdajacy powinni dostrzec réznice
w kreacji $wiata przedstawionego (realizm w utworze Prusa, oniryzm, fantastyka w tekscie Schulza)



oraz dokonac analizy wskazanych w temacie jego elementéw (przestrzen i bohaterowie). Oczekiwano
od nich takze odczytania dostownych i metaforycznych tresci utwordw, a takze funkcjonalnego
zanalizowania cech stylu i jezyka obydwoch tekstow. Maturzysci powinni réwniez sprawnie
postugiwacd sie narzedziami stuzacymi do analizy tekstu literackiego oraz znac¢ terminologie
teoretycznoliteracka. W przypadku Nocy wielkiego sezonu oczekiwano od nich réwniez wskazania
kontekstu biblijnego.

Z lektury prac maturalnych wynika, ze piszacym tatwiej przychodzita analiza

nierealistycznego i trudnego tekstu Schulza niz Lalki. Okreslajac zasade zestawienia tekstéw, potrafili
odkry¢ podobienstwo miejsc, sytuacji i bohaterdéw oraz réznice w sposobie ich prezentacii.
Rozpoznawali realistyczng konwencje literackg w kreacji przestrzeni i bohatera fragmentu powiesci
Prusa, lecz nie zawsze potrafili, co wydawac sie moze dziwne, wskazac cechy charakterystyczne

dla obrazowania realistycznego. Najczesciej wskazywang cechg tego obrazowania byta epickos¢

i szczegotowosc¢ opisu. Kreacyjny, poetycki sposdb prezentacji przestrzeni i bohatera w tekscie
Schulza byt dla piszacych tatwiejszy do odkrycia, a jego cechy prostsze do wskazania. Wiekszos$¢
piszacych rozpoznata takie cechy obrazowania w prozie Schulza jak oniryzm, fantastyka,
subiektywizm i ekspresyjnosc.
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Wydawac by sie mogto, ze przedstawienie bohatera i sposobu jego kreacji we fragmencie

Lalki bedzie dla zdajacych czynnoscig prostg i nieskomplikowang. W przewazajgcej liczbie prac
rzeczywiscie tak byto - zdajacy przedstawiali Mincla jako surowego, ale i dobrodusznego starca, ktéry
czuwa nad sklepem, nagradza i karze. Nie zawsze jednak potrafili wtasciwie zinterpretowac postawe
starego wiasciciela sklepu, okresli¢ jego relacje z subiektami i stosunek narratora do tej postaci.
Postac ojca z fragmentu prozy Schulza piszacy charakteryzowali na ogdt dobrze, wskazujac

takie jego cechy jak osamotnienie, emocjonalnos$¢, alienacje. Nie mieli rowniez problemadw

ze wskazaniem sposobu kreacji bohatera, ale tylko nieliczni potrafili dostrzec w tej kreacji aluzje

i nawigzania biblijne. Umiejetnos$¢ wykorzystania kontekstéw nie okazata sie wiec rowniez zadaniem
tatwym.

Znaczaca wiekszos¢ zdajacych wykazata sie umiejetnoscig charakteryzowania przestrzeni.
tatwiejsze dla piszacych byto okreslenie cech przestrzeni w utworze realistycznym. Dostrzegali jej
uporzadkowanie, statycznos$¢ oraz bogactwo detali i mrocznos¢. Trudniej byto natomiast zdajacym
okresli¢ charakter przestrzeni opisanej w prozie Schulza. Najwiecej piszacych dostrzegto jej dynamike
i jasnos¢, nieliczni tylko okreslili ja jako mikrokosmos, magazyn poezji, labirynt. Maturzysci, ktorych
prace wyrdzniaty sie pogtebiong analizg sposobu kreacji bohaterdéw, przestrzeni, jezyka tekstéw

lub tez wykorzystaniem w funkcjonalny sposéb kontekstéw, uzyskiwali punkty z puli szczegdlnych
waloréw.

Podobnie jak w latach ubiegtych fatwos¢ rozwiniecia tematu na poziomie rozszerzonym jest

wyzsza niz na poziomie podstawowym (wskaznik 0,6), co prowadzi do wniosku, ze wybor poziomu
egzaminu byt wyborem swiadomym, a zdajacy majgq dos$¢ wysokie kompetencje w zakresie analizy

i interpretacji tekstow literackich. Lektura wypracowan pozwala stwierdzi¢, ze wiele byto prac
dobrych, na co z pewnoscig wptyw miata wieksza ilo$¢ czasu, jaka dysponowali tegoroczni maturzysci
zdajacy poziom rozszerzony.

Znajomos$¢ obowiazkowych lektur

Z przykroscig nalezy stwierdzi¢, ze liczni maturzysci swymi wypracowaniami pokazali,

jak stabo znajg teksty literackie stanowigce punkt wyjscia dla tematéw lub tez nie znajg ich w ogdle.
Dotyczy to niestety zaréwno prac z poziomu podstawowego, jak i rozszerzonego. Nastepstwem byty
pojawiajace sie w wielu wypracowaniach btedy rzeczowe.

Do najbardziej chyba charakterystycznych pr;yk%adéw takich btedow w temacie pierwszym

z poziomu podstawowego nalezy pomylenie Swietoszka z bohaterem $redniowiecznej Legendy

o swietym Aleksym. Maturzysta bezrefleksyjnie nazywa Tartuffa ,$wietoszkiem Aleksym”,

co dodatkowo Swiadczy o tym, Ze nie zna on zakresu znaczeniowego rzeczownika swietoszek,

a w historie Molierowskiego bohatera wplata informacje o dziejach sw. Aleksego, traktujac obu
bohateréw jak jedng postac.

Gtownym powodem nie najlepszych wynikdéw, jakie uzyskiwali maturzysci piszacy

wypracowanie na temat drugi z poziomu podstawowego, byta staba znajomos¢ tekstu Hanny Krall

i staba znajomosc¢ problematyki Holocaustu w ogdle. Skutkowato to licznymi btedami rzeczowymi
lub interpretacyjnymi. Niektére z nich byty nie tyle razace, co zatrwazajace. Jak bowiem mozna
nazwac inaczej wypowiedz, ktérej autor czyni z Marka Edelmana esesmana uczestniczacego

w eksterminacji Zydéw w obozie koncentracyjnym lub tez cztowieka, ktéry potrafit doskonale
urzadzic sie w obozie i zy¢ kosztem wspodtbraci, wysytajac ich na $mier¢ w komorze gazowej? To
oczywiscie przyktady ekstremalne, jednak w wielu, bardzo wielu pracach dato sie zauwazyé,



ze zdajacy w ogdle nie rozrdzniajg getta od obozu koncentracyjnego lub fagru. Sg to dla wielu pojecia
tozsame. Dlatego tez czesto mylili problematyke utworu Hanny Krall z problematyka opowiadan
Borowskiego, a Edelmana na przykfad z Kostylewem z Innego swiata Herlinga-Grudzinskiego.
Przyczyng egzaminacyjnej porazki niektérych zdajgcych byta wiec zaréwno nieznajomos¢ utworu,
jak braki w elementarnej, zdawatoby sie, wiedzy faktograficznej.

Czym zatem ttumaczy¢ duzg popularnos¢ tego tematu wsrdod maturzystow? Prawdopodobnie

tym, ze lektury wspoétczesne omawiane sg zwykle przez nauczycieli tuz przed zakonczeniem zajec.
Przystepujacym do egzaminu wydawac sie wiec moze, ze ,na $wiezo” majg w pamieci ich tres¢

i problematyke. Niestety, sg to tylko pozory, bowiem samo uczestniczenie w lekcji poswieconej
omowieniu utworu nie zastapi lektury wtasnej tekstu.
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Z kolei wypracowania niektdérych maturzystéw piszacych na pierwszy temat z poziomu
rozszerzonego dowiodty, ze posiadajg oni niewielkg wiedze historycznoliterackg. Pewna (wcale
niemata) czes¢ abiturientédw nie wiedziata wrecz, w jakiej epoce zyt i tworzyt Mikotaj Rej
(przedstawiano go nawet jako autora wspodtczesnego podejmujacego w swej tworczosci walke

z systemem totalitarnym!), co na poziomie rozszerzonym niewatpliwie nie powinno mie¢ miejsca.
Niestety, rowniez czes¢ piszacych temat drugi popetniata w przedstawieniu bohatera

fragmentu Lalki znaczace btedy $swiadczace o nieznajomosci jednego z podstawowych dziet polskiego
realizmu. Ci zdajacy mylili Rzeckiego z Wokulskim, czynigc go subiektem w sklepie Mincla, a wiec
takze narratorem fragmentu.

Te oraz inne $wiadczace o nieznajomosci lektur z podstawy programowej btedy rzeczowe

budza niepokdj, dowodzg bowiem, ze nieczytanie obowigzkowych tekstéw staje sie zjawiskiem coraz
bardziej powszechnym.

Umiejetnos¢ komponowania wypowiedzi

Stopien zrozumienia tematu i sposob jego realizacji przektadat sie w wypracowaniach

na umiejetnos¢ komponowania wtasnej wypowiedzi. Umiejetnos¢ ta nie byta dla zdajacych egzamin
na poziomie podstawowym zbyt trudna (wskaznik tatwosci 0,56). Zdajacy najczesciej za kompozycje
otrzymywali 3 punkty (wynik srodkowy), gtéwnie za tréjdzielnos¢ jako elementarny sktadnik
kompozycji tekstu. Trdjdzielno$é, widoczna juz w ukfadzie graficznym (akapity, wciecia), niekiedy
jednak bywata ztudna. Niektdrzy zdajacy po prostu markowali jg, poniewaz podziat na akapity

nie odpowiadat logice tekstu. W wielu pracach, mimo podziatu na trzy podstawowe czesci, trudno
mowic¢ o funkcjonalnosci, np. wstepu lub zakoriczenia (podsumowania). Wstep byt czesto niezwigzany
z tematem (zwfaszcza w temacie 1., w ktérym zamiast nawigzania do problemu zdajacy
charakteryzowali twdrczos¢ Moliera), zbyt rozwlekty lub zbyt lakoniczny.

Podsumowanie jest tym skfadnikiem kompozycji wypowiedzi, ktére nadal sprawia zdajacym
trudnos¢. Rzadko w pracach spotka¢ mozna byto petne podsumowanie, najczesciej maturzysci
podejmowali zaledwie jego probe. Niektdrzy zdajacy jako podsumowanie powtarzali te spostrzezenia,
ktére juz wczesniej zawarli w rozwinieciu tematu, inni snuli ogdélne dywagacje, np. o znaczeniu
uczciwosci w zyciu (temat 1.) lub tragizmie wojny (temat 2.). Przyczyn trudnosci w budowaniu
petnego podsumowania nalezy upatrywac przede wszystkim w niskiej umiejetnosci syntezowania

i uogdlniania oraz braku zamystu kompozycyjnego pracy. Jezeli zdajacy nie miat pomystu

na realizacje tematu, to pisat tekst bez $wiadomosci rezultatu, jaki powinien osiggna¢, a konsekwencija,
byty mato logiczne i powierzchowne wnioski lub ich brak.

W najlepszych pracach swiadomy zamyst kompozycyjny dostrzec byto mozna juz na poczatku
wypowiedzi, czesto w pierwszym zdaniu (wypowiedzeniu). To wiasnie pierwsze zdanie otwierajace
kompozycyjnie cato$¢, narzucato czesto jej styl, tonacje i konwencje. Oto przyktady ich poczatkowych
fragmentow (zachowano oryginalny zapis):

Temat 1.

Autor w sposob przesmiewczy, w lekkim tonie przedstawia analize psychiki osoby
falszywej,

dwulicowej, a takze obnaza mechanizmy jej postepowania i pietnuje je. Wybrane fragmenty
obrazujg

sposéb zachowania tytutowego Swietoszka, ktérym jest Tartuffe oraz pokazujg stosunek reszty
domownikéw do owego goscia.

Temat 2.

W analizowanym fragmencie, Marek Edelman zwraca szczegdlng uwage na kwestie godnego

zycia w czasach Holocaustu. Podstawowym pytaniem jakie sie nasuwa jest to, czy mozna w
ogole zyé¢

moralnie w obliczu nieuchronnej smierci. Waznym aspektem jest rowniez moment
zakonczenia



zycia, a wilasciwie sposéb umierania - peten marazmu i poddania sie losowi czy naznaczony
walka

do ostatnich chwil.

Prac swiadomych kompozycyjnie na poziomie podstawowym byfo niewiele.

Wazng ceche kompozycji ujetg w kryteriach oceniania stanowi spojnos¢. To wtasnie ona

organizuje tekst zdajacego i czyni z niego catos¢. Dla maturzystow napisanie spdjnego tekstu nie jest
umiejetnoscig tatwa, poniewaz wymaga od nich nie tylko zachowania ciggtosci myslowej, ale takze
jednosci stylistycznej (zharmonizowanie wyrazéow w zdaniu, poprawne gramatycznie tgczenie zdania



